Bronistawa Kulka?

Ksztatcenie dwukierunkowe nauczycieli
— moiliwe skutki pozytywne i negatywne

»Jesli terazniejsza¢ zyje twérczo, to otwiera i
na przyszié i przez ng, przez przyszkd zwra-
ca sk ku przesziéci po dgwiadczenie potrzebne
aktualnemuyciu”

Z. Cackowski

W licznych wypowiedziach na temat zawodu nauczgciel przestrzeni wiekOw
nakrelono tak wyidealizowany wzorzec nauczyciela i sfolowano ju tak wysokie
wobec niego wymaganiae ich zderzenie z praktylszkolrn prowadzi zazwyczaj do
wniosku, # na og6t wykonawcy tej profesji stawianych przeahirii ciagle mnaacych
sic oczekiwah nie spetniaj.? Jednoczénie kolejne reformy edukacji utwierdzaty w
przekonaniuze zadna zmiana w ksztalceniu miodzienie kedzie maliwa, jesli nie
uznaj jej za wkasa nauczyciel€.

Juz blisko sto lat temu, u progu niepodlegio w roku 1918 Juliusz Kleiner pisat:
.Lichy program, lichy podgcznik i dobry nauczyciel, to kombinacja lepsza abbry
program, dobry podcznik i zty nauczyciel. Szkota polska musi tmigauczycielstwo
zlozone z jednostek doborowych, st na wysokim poziomie umystowym i etycz-
nym. [...] Zawdd nauczycielski nie powiniendygbyt tatwy do osigniecia — tak, by
istotnie tylko ludzie powotani do niego i uzdolrigarreli si¢ w jego szeregi®

Sad ten, eksponagy zalenos¢ migdzy osol nauczyciela, a jakoia ksztatcenia i
zwracajcy uwag na szkodliwéé tzw. negatywnej selekcji do zawdgmimo uptywu
czasu oraz zmian, ktore zaszly w szkole i otacyaj ja swiecie, nie stracity swojej

! Bronistawa Kulka dr — Akademia im. Jana Dlugosza¢mchowa.

2 Zob.Sztuka nauczaniaz. 2.SzkotaRed. K. Konarzewski, Warszawa 1991, s. 148-179.

® Tego zdania jest wielu dydaktykéw, zob. np. Czpisiewicz, Dydaktyka ogélnaWarsza-
wa 2000, s. 212; W. Oko Ksztalcenie nauczycieli w Polseestan i kierunki przebudowy
Warszawa-Krakow 1988, s. 11. Tymczasem badania zugkaze znaczny procent nauczy-
cieli zajmuje wobec dokonagych s¢ w oswiacie przeobrzen postaw wyczekiwania hdz
buntu (zob. np. D. WaloszeRauczyciele wobec przemiadwiatowych [W:] Dylematy
przemian @wiatowych Red. A. Zajc, t. 1, Rzeszoéw 1997, s. 295-307.

* 3. KleinerKilka uwag o szkolnictwie polski/arszawa 1918, s. 4.

® Zjawisko to, znamienne dla przesi@bi wspélczesnéci ma jednak swe uwarunkowania
socjologiczne i ekonomiczne, a ich zmiany pozastajgle w sferze postulatéw. Cz. Banach
podkreila, ze ,Mozliwosci pozytywnej selekcji do zawodu nauczycielskieggmagaj
uczynienia go zawodem atrakcyjnym w sensie usytndiavmaterialnego i presti spotecz-
nego”. Ksztalcenie, doksztatcanie i doskonalenie naucltydi®:] Encyklopedia pedago-
giczna Warszawa 1993, s. 294.
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aktualndci. Mozna by nawet zaryzykowawierdzenieze transformacja ustrojowa w
Polsce i wsipienie naszego kraju do Unii Europejskiej, a ctyma idzie, konieczni
dostosowania polskiego szkolnictwa do standarddwpegjskich, przydaty mu wagi i
znaczenia.

Rewolucja cywilizacyjna, dokomga sé¢ ,ha naszych oczach”, ogromny przyrost
informacji i niespotykane dgd tempo przemian, wzmochity waftowyksztatcenia na
rynku pracy i uczynity jego jako jednym z priorytetow wspotczesnej edukacji. Sytu-
acja ta wyzwolita znéw pytania o cechy nowego modéliaty, o stan przygotowania
szkoty do wyzwa, wynikajacych z realibw XXI wieku, o adekwatrwobec nich kon-
cepcg ksztatcenia oraz o rohauczyciela i ucznia w tej zmodernizowanej rzeggtow
sci szkolnej. Jako ich konsekwencja musiat tez pdjar problem ksztatcenia nauczy-
cieli, ktérzy sprostaliby takim oczekiwaniom, ja.n
= przygotowanie ucznia do zmian, reorientacji zawagja\wamoksztatcenia,
= rozwijanie jego refleksyjrimi, gigtkosci myslenia i zdoIndci tworczych,
= ksztatcenie do wolrigi wyboréw i decyzji, pokoju, tolerancji, demokragjaz do

wspétpracy i wspotdziatania.

Oznacza to — zdaniem uczestnikow VI Taisk@ego Seminarium Naukowego
(1999) — umiegtnos¢ realizacji jednego z najumiejszych zada wspoiczesndi, tj.
wedilug F. Bergnickiego ,ksztattowania cziowieka przysgiy o wszechstronnych
horyzontach, zdolnego do przekraczania swych psyeich i fizycznych madiwosci
[...] czlowieka wielowymiarowego®.

Z lektury wytania si wizja szkoty poliwalentnej, przygotowagej do pracy zawo-
dowej izycia w spoleczistwie, dajcej podstawy wyksztatcenia ogéinego, wspomaga-
jacej samorozwoj i ksztaltowanie systemu waitoco implikuje trend ku ,nowemu
profesjonalizmowi”. Dorota Gebniak i Grayna Teusz zauwaija, ze wspolna dla catej
Europy Zachodniej jest ,orientacja na traktowaraeazycieli jako wysokiej klasy pro-
fesjonalistow, czyli wysoko kwalifikowanych speégdw tej samej miary co farmaceu-
ci, architekci, psychoanalitycy czy meuetbwie?

Mimo réznic programowych i organizacyjnych wgstijacych w ksztatceniu na-
uczycieli w rénych krajach Europy, w wielu z nich ména odnotowé rozwiazanie
wspdlne, tzn. ksztatcenie dwuprzedmiotowe lub demkikowe. W Polsce ten typ
ksztalcenia ma swoje élbodlegte, bo sigajace okresu zaboréw tradycje. W przywota-

® Zob. te.. R. Pachodiski, Oswiata XXI wieku. Kierunki przeohtes, Warszawa 1999.

"W Seminarium wzii miedzy innymi udziat: K. Denek, W. Kojs, J. Kma, S. Palka, J. Pétu-
rzycki, Z. Zimny.

8 F. Berenicki, Dydaktyka ksztalcenia ogoinedtrakéw 2001, s. 491.

° D. Gokbniak, G. TeuszStudiowanie praktyki. Cafoiowa edukacja nauczycieli w uniwersyte-
cie europejskim[w:] Ksztatcenie nauczycieli w konfele integraciji europejskieRed. M. Och-
manski, Lublin 1997, s. 23.

19 Réznice wystpuja w liczbie lat studiéw, podziale na etapy ksztaleedoborze przedmiotow
objetych programem oraz w proporcjachety ksztatceniem profesjonalnym i praktycznym. D.
Gokebniak i G. Teusz (dz. cyt. 2. 23/24) wyedniaj trzy typy ksztalcenia nauczycieli: a) zinte-
growane studia przedmiotowe, pedagogiczne, b)zmedine w tym samym czasie paralelne,
chot od siebie niezaime studia profesjonalne i kierunkowe, c) dwustopriainiwersyteckie
studia nauczycielskie, ktére zamyka uczestnictvaayciach profesjonalnego kursu,fazacego
si¢ certyfikatem.
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nym tu okresie ptdziesgciolecia, poprzedzagego powstanie Il Rzeczypospolitej, w
Uniwersytetach: Krakowskim i Lwowskim, ksztatcempedagogiczne przysziych na-
uczycieli dopiero stopniowo wprowadzano, a optymaimdel przygotowania prak-
tycznego wypracowywano i wdi@no, stosuc kolejne modernizacje, podyktowane
warunkami galicyjskimit! Natomiast j&i chodzi o zdobywanie wiedzy kierunkowej
daos¢ powszechny byt pogtl, iz studia uniwersyteckie nie mpgtanowé przysposobie-
nia do jednej, z gory wybranej, profesji. Zgadzaowvprawdzie,ze do wykonywania
zawodu nauczyciela niegtine jest solidne przygotowanie rzeczowe na uniiersy
ale juz w roku 1873 Stanistaw SobieSkprzekonywatze nie powinno to hiksztatce-
nie jednokierunkowe. Proponowat w zawku z tym, aby kandydaci do zawodu nauczy-
cielskiego, obok gtéwnego, studiowali zakprzedmiot dodatkowy. Sugestia ta byta
zreszi zgodna z przyta koncepci egzamindéw nauczycielskich.

Natomiast Leon Kulczyski stwierdzit bardzo wyranie, ze studia uniwersyteckie
na wydziale filozoficznym nieaswytacznie ukierunkowane na przygotowanie nauczy-
cieli szk6tsrednich, ale ich ,zadaniem [...] jest poditieimyst mtodziey do tego po-
ziomu, na ktérym cztowiek rozumie i ocenia waétomieitnosci, jako jednego z naj-
wazniejszych czynnikdw awiaty, i rozbudz interes do wspotudziatu w najcelniejszych
pracach ludzkéi”.'® Zwracat przy tym uwag ze czy to wyklad, czy seminariéwi-
czenia) nie wyczerpgjzadnego przedmiotu, poniewvaie jest to ani mdiwe, ani usta-
lone jako cel, gdyrola studidow jest wprowadzenie w oklene dyscypliny naukowe,
wyposaenie w podstawowe umignaosci, takze metodologiczne, i obudzenie zamito-
wania do nauki. Traktowanie studiéw jako okresuakgjo tylko w miag gruntowne
wyksztalcenie ogdlne, byto tad uwarunkowane pozycpauczyciela, od ktéregogsto
oczekiwano autorytatywnych odpowiedzi na pytaniknragzaace poza jego dyscypli-
n¢. Dlatego zapewne cytowanyzj®. Sobieski zaznaczak ogolne wyksztatcenie po-
trzebne jest nauczycielowi ,dla zachowania wlagimgjnaci i dla stanowiska wobec
miodziezy i gwoli pedagogicznego szkoly zadania”.

Ukonczenie studidow wigszych i uzyskanie przygotowania praktycznego nie
oznaczalo jednak jeszcze pelnych kwalifikacji davadu, dawat je dopiero zdany
egzamin nauczycielski, wprowadzony w 1849 r., avpia usankcjonowany w 7 lat
pézniej (1856).

Jeli przyszly nauczyciel byt zainteresowany prowadeenjezyka polskiego mogt
wybrat sobie jedn z kilku grup przedmiotéw egzaminacyjnych, tzn.:

- facirg i jeden z ¢zykdbw nowaytnych nauczanych w szkole, jako przedmioty
gtéwne,

- jezyk wyktadowy i jeden ze¢gykOw nowaytnych nauczanych w szkole jako
przedmioty giéwne,

— histori i jezyk wyktadowy jako przedmioty giéwne,

1 Zob. B. Kulka,Edukacja polonistyczna w szkofedniej w latach 1870-1918. Wybrane
uwarunkowaniaCzstochowa 2005.

125, Sobieskizasady wychowania i nauki. Wskazéwki pedagogicziyelaktyczne, osobli-
we dla szko6t wiszych Lwéw 1873.

13| . Kulczynski, Praktyczny kurs ksztalcenia nauczycieli szkétinich ,Muzeum” 1906.
T.1,s. 130.

143, Sobieski, dz. cyt.
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- filozofig i jeden z ¢gzykdw nowaytnych jako przedmiot gtowny, innggyk nowo-
zytny, jako przedmiot poboczny (nigzyk wyktadowy)-

Dos¢ czsto przyszli nauczycieledzyli takie przedmioty, jak:egyki klasyczne i
jezyk polski, gzyk niemiecki ladz francuski i gzyk polski, historé badz propedeutyk
filozofii i j gzyk polski, ale t& czasemgzyk ojczysty i geogradi Zazwyczaj przyznawa-
no prawo do prowadzenia przedmiotu gtéwnego w cajyimnazjum, a przedmiotu
pobocznego w gimnazjumasizym.

Badania edukacji polonistycznej w okresie zargmn datami 1870-1918 prowa-
dza do wniosku,ze ta dwu- lub wieloprzedmiotow® ksztatcenia owocowata integro-
waniem tréci réznych przedmiotéw, co znalazio wyraz tak w prowagebnlekcjach
(np. w stganiu po kontekst literacki, historyczny czy plagty przy analizie dzieta
literackiego), jak i w tematach wypracawkursowych hdz maturalnych oraz w pra-
cach badawczych samych nauczycieli.

Natomiast wspotczesrpropozycg ksztatcenia, nawkujaca do idei uniwersytetu z
czasow pénegosredniowiecza czy Renesansu, na ktdérym istniatabifiwms¢ wyboru
przedmiotéw ksztatcenia ze wedlu na nauczyciela — mistrza lub wlasne zainteresowa
nia, przedstawia Malgorzata Czefiskal® W koncepcji tej student wybieratby przed-
mioty w trzech strefach. W pierwszej na zasadziejevanej dczliwosci (np. gzyko-
znawstwo polskie i polska literatura) dyscyplin,jaqogch stanowd przyszh specjaliza-
cje, a wec poznawanych dognie. W strefie drugiej znalaztybyegbrzedmioty, stano-
wiace kontekst dla gati wiedzy ze strefy pierwszej (np. filozofia, logikaksjologia),
przy czym sposob ich prezentacji bytby bardziejllwgdO wyborze przedmiotow w
strefie trzeciej decydowalyby wagznie zainteresowania studenta, a nieazek ze
streh pierwsa, czy te drugy. Dzigki takiemu rozwazaniu realizowane bylyby cztery
zasady:

1. wihasciwej dla wspodtczesnej naukiagkiej specjalizacii (strefa pierwsza),
2. $wiadomej interdyscyplinarsoi,

1> Spraws egzaminéw nauczycielskich regulowaly rozpgizenia:

— O egzaminach kandydatéw na nauczycielstwo w ginathzjRozporgdzenie z dnia 23
wrzesnia 1849. L. 5880. Archiwum Ratwowe w Krakowie. Zesp6t Gimnazjum i Li-
ceum im. B. Nowodworskiego w Krakowie, Syg. GLN 214

- Rozporadzenie Ministra Wyznai Oswiaty z dnia 7 lutego 1884 r. wzglem egzami-
nowania kandydatéw stanu nauczycielskiego w gimatdej szkotach realnych. Dzien-
nik Ustaw Pastwa dla Krolestwa i Krajow w Radzie f&wa reprezentowanych, 1884,
cz. 6, ustp 26;

- Rozporadzenie Ministra Wyznai Oswiaty z dnia 30 sierpnia 1897 r. wgdem egza-
minowania kandydatéw do wau nauczycielskiego w gimnazjach i szkotach redtnyc
[w:] Dziennik Ustaw Pastwa dla Krélestwa i Krajow w Radzie #&wa reprezentowa-
nych. 1. 1885-1901, nr 220, s. 1293;

— Rozporadzenie Ministra Wyznai Oswiaty z dnia 15 czerwca 1911 r. L. 117. Dziennik
Ustaw w sprawie uzyskiwania kwalifikacji nauczysigej dla szkékrednich (wraz z li-
ceamizenskimi) [w:] J. Piwocki,Zbior ustaw i rozporgdzei administracyjnychWyd.

2. T. 6.Sprawy szkolnd.wow 1913.
8 M. Czermiska, O przyszlym ksztalceniu nauczycieli. Uniwersyté&b jaatoi¢ otwarta
[W:] Pytanie, dialog, wychowani®ed. J. Rutkowiak, Warszawa 1992, s. 266-280.
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3. dwu- lub wielokierunkowsci ksztatcenia (autorka mowize trzech przedmiotach
specjalizacji),

4. indywidualizacji ksztatcenia.

Dwu- lub wieloprzedmiotow&d mogtaby by realizowana tate wedtug nieco in-
nych regut organizacyjnych. Wariant pierwszy miatizarakter wewatrz- lub medzy-
wydziatowy. Student na macierzystym kierunku zaliby blok przedmiotéw tzw. psy-
chologiczno-pedagogicznych (psychologia, pedagogikasja gtosu), ale zé¢echnolo-
gi¢ informacyjra, logike i filozofie. Natomiast drugi przedmiot, ktérego chciatby na-
ucz& w szkole, wybieratby po roku latz Il z przedstawionej przez uczeiroferty,
opartej na przeprowadzonych weziej badaniach rynku pracy (gléwnie lokalnego) i
planéw zawodowych przysztych kandydatow na nauetiy&sztatcenie merytoryczne,
metodyczne i praktyczne realizowano by réwnoledgeatbu wybranych specjaléw.
Organizacja w wariancie drugim bylaby analogicata student, ubiegaj sk o przykg-
cie do szkoty wyszej, sktadatby dokumenty, na proponowane przestadia dwukie-
runkowe albo, biaic pod uwag wszystkie funkcjonuce w uczelni kierunki nauczy-
cielskie, deklarowat swoj indywidualny wybér. Takiezwiazania stwarzatyby midi-
wos¢ np. hczenia gzyka polskiego z histeyilub filozofia badz z edukacj artystyczna w
zakresie plastyki czy muzyki, alezte neofilologiami lub z filologi klasycza. Warte
rozwazenia bytyby rownie koneksije filologii polskiej z edukacfilmowa lub mediala
tudziez teatrall, czy wreszcie z bibliotekoznawstwem i kulturozniavesn.

Do niewatpliwych pozytywnych skutkéw takiej edukacii, posgymieniory juz
wczeniej pogkbions wiedz specjalistyczs interdyscyplinarnécia oraz indywiduali-
zach, mazna zaliczy:

1. przygotowanie specjalistow, ktorzy potrafiliyckye w bloki tresci przedmiotow
humanistycznych;

2. wyksztalcenie bardziej kompetentnych realizatorésiezek midzyprzedmioto-
wych (np. filozoficznej, czytelniczej i medialnegyceksponujcej zwizki kultury
polskiej z kulturarodziemnomorsk

3. stworzenie podstaw do kontekstualnego czytaniadekkultury, budowania holi-
stycznych sytuacji dydaktycznych oraz trSaktowamienia jako podmiotu integru
jacego ra@norodne sktadniki wiedzy i umignosici;

4. uksztattowanie warunkéw dla wzbogacenia propo&@jipozalekcyjnych, dziatal-
nosci w zakresie animacii kulturyaldz socjalizacji przez kultgr co we wspotcze-
snymswiecie zastuguje na szczegglmvag;;

5. ,wychowanie” nauczycieli otwartych na zmigriwiadomych potrzeb ksztatcenia
ustawicznego i konieczia zdobywania nowych kwalifikacji;

6. doprowadzenie do powstania nowej sytuacji w zadreatrudnienia, spowodowa-
nej maliwoscia powierzania jednemu nauczycielowi dwu przedmidtow.

Tak wiec pazytki omawianych tutaj rozvizan w ksztatceniu nauczycieli bylyby
Z pewndcia duze, ale owa dwuprzedmiotov®d czy dwukierunkowgt, nie mae
by¢ traktowana jako panaceum na wszystkie niedomopgbdtegesnej edukacji, tym
bardziej,ze niesie te ze solh pewne zagrzenia. Proponowany model przygotowa-
nia do zawodu wymaga bowiem restrukturyzacji udzesprawnej organizaciji

7 Stan taki z jednej strony me utatwi prag dyrektorom szkét, z drugiej — poméc wielu
nauczycielom znaf state zatrudnienie.
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i konstruktywnej wspotpracy malzy wydziatami i kierunkami, ale zenaktadow
finansowych. Ponadto, aby obligatory§tavyboru dwu lub nawet trzech przedmio-
téw kierunkowych nie byla innowagichybiors, trzeba pamitac, ze studia na obu
kierunkach winny b traktowane rownie powaie i rzetelnie oraz tworzyuktad kom-
plementarny. Przy ocenie punktowej, punkty zdoldejednym kierunku nie mag
rownowazy¢ niedoborow, spowodowanych stabymi notami na kienwrugim.

Pewry jednolitas¢ ksztatcenia w rinych uczelniach mima by uzyska nie tylko
dzigki tej samej liczbie punktéw przyznawanych poszéiggn przedmiotom, okso-
nemu precyzyjnie wymiarowi godzin (bez wskazaniadoy] ustaleniu przynajmniej
podstaw programowych dla wyktadanych dyscyplidzbkierunkéw, ktore muszby¢
spetnione, by uzyskakreilona ocer lub liczlg punktow.

W zwiazku z tym ukaczenie obu specjaléc wymagatoby napisania dwu prac np.
dyplomowej ladz magisterskiej. W wypadku przyznawania nauczycielprawa do
prowadzenia jednego przedmiotu na kolejnych etagaktkacyjnych, poeaavszy od
klas IV-VI szkoty podstawowej, a na liceumrkzac, a drugiego na etapie | i Il.sllev
gre wchodzitaby dwuprzedmiotowe lub dwukierunkowéé ksztatcenia, kiczaca sé
certyfikatem uprawiacym do ,wyktadania” dwu przedmiotow w liceum, toogram
studiow dla obu kierunkdéw musiatby bpetniejszy, a ich zakazenie winny wiaczyt,
jesli nie dwie prace magisterskie, to jedna o charaktaterdyscyplinarnym, dowoglz
ca kwallifikacji kandydata do nauczania obu wybranyzedmiotéw.

Na studiach dwukierunkowych program dladey specjalnéci musi by realizo-
wany w mniejszym wymiarze godzin, dlatego wartcslyzastanowd, czy absolwenci
takich wianie studiow nie powinni iy zobowhzani do cigtego doksztatcania esii
doskonalenia oraz okresowego potwierdzania kwalifikdo nauczania dwu przedmio-
tow certyfikatem wydawanym przezi3awvowa Komisje Egzaminacyjn

Wszelkie rozwizania liberalne w tym zakresie, organizacyjne woe luki, mog
grozi dyletantyzmem i obneniem poziomuzeby nie powiedziewrecz — bylejakécia
edukacji mtodzigy, a stan taki oznaczatby, niestety, oddaleriedieuropejskiego prio-
rytetu wysokiej jakéci ksztalcenia.



