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Wokot zagadnien rozwijania
inicjatywy dydaktycznej
przysztych nauczycieli

Efektywna¢ realizacyjna zatgen wprowadzonej wycie reformy systemu eduka-
cji uzalezniona jest w znacznym stopniu od jégigoracy nauczycieli. Nie bez znaczenia
jest ichswiadomda¢, zaangaowanie i szeroko rozumiany profesjonalizm. Zmieytiaj
si¢ funkcje dwiaty i rosmce zadania nauczycieli, zmusgzao zwrdcenia uwagi na
efektywne przygotowanie ich do pracy dydaktyczn@hopawczej w eigle zmienia-
jacej sk rzeczywistéci szkolnej.

W procesie przemian jakie ngstija w polskim spoteczestwie, w tym take w
polskiej Gwiacie, nastpito ozywienie dyskusji i wymiany pogtiow w odniesieniu do
roli edukacji ogoélnotechnicznej i informatyczmejksztatceniu ogolnym. Zmienigje
si¢ funkcje dwiaty i rosmce zadania nauczycieli, ktorzy podejmugalizacg ambit-
nych celéw edukacji ogélnotechnicznej i informatyezzmuszaj do zwrocenia szcze-
gblnej uwagi na przygotowanie ich do pracy dydaktyewychowawczej w nowych
warunkach.

Prowadzone badania pedeutologiczne, jak i praldgkalna wskazuj ze o efek-
tach pracy nauczyciela decyduje w znacznej mierggesione ze studiéw przygoto-
wanie zawodowe. Wypetnienie ztanych i trudnych zada ktore stoj przed szkat
ogolnoksztataca w zakresie nowoczeie rozumianej edukacji techniczno-
informatycznej wymaga wielostronnego przygotowamsaiczycieli tej specjalsoi.
Merytoryczry, podstavg pracy z uczniami jest przygotowanie techniczneférima-
tyczne, ale jego wykorzystanie musihgodporadkowane celom i tégiom techniki i
informatyki jako przedmiotom nauczania. O tym deggduz przygotowanie dydak-
tyczne, a to z kolei — ze wzglu na ogoélnoksztadcy i wychowawczy charakter
przedmiotow — jest w znacznym stopniu uwarunkowaraygotowaniem psycholo-
giczno-pedagogicznym.

W wypowiedzi tej pragniemy skoncentroivsic nad problemami dydaktycznego
przygotowania przysztych nauczycieli techniki idrmhatyki, ktére pozostag w $ci-
stym zwiazku z przygotowaniem zaréwno rzeczowo-techniczrjgk, psychologicz-
no-pedagogicznym, stananezynnik najbardziej decydigy o jakdci dydaktycznych i
wychowawczych rezultatow pracy z uczniami.

W ksztalceniu dydaktycznym nauczycieli technikiformatyki bardzo wana role
odgrywa dydaktyka przedmiotowa. Celem tego przetimioajogolniej rzecz biac,
jest nie tylko wyposaenie studentéw w odpowiedni zakres wiedzy, alegtdkztatcenie
u nich odpowiednich umiginosci praktycznego dziatania, potrzebnych do wykonywa-
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nia funkcji nauczyciela-wychowawcy, do rozgywania typowych sytuacji dydaktycz-
no-wychowawczych. Jednognée bardzo wzne jest by u kandydatéw do zawodu na-
uczycielskiego wyksztal€inawyk ,gtodu wiedzy”, ktéry &dzie nie tylko czynnikiem
wchtaniania nowych téei i metod ksztaicenia, ale wyzwallaedzie inicjatywe w za-
kresie dbaléci o przekazywanie aktualnej wiedzy najefektywnigj,pomos najlepiej
dobranych do tego celu instrumentow.

Wprawdzie istnieje d@ ozywiony ruch w zakresie wielostronnej aktywizacji-st
dentow w procesie ksztalcenia, jednak w dalszyygucprzeaitny student agsto na-
stawiony jest na reprodukciresci, intensywne, pareciowe jej opanowanie, korzysta-
nie w wysokim stopniu nawet nie z wtasnych notaterzdzonych pépiesznie pod-
czas zaj¢ w uczelni. Dokonanie gbszego przetomu w tym zakresie jest zadaniem w
duzej mierze pracownikdéw naukowo-dydaktycznych, ktémzgi mazliwosci ksztalto-
wania stosunku studenta do studiow nanododnych formach organizacyjnych &aj
stosowanych w szkole vgzej. Spérdd tych form najbardziej dojrzatymi, wyprobowa-
nymi s wyktady iéwiczenia konwersatoryjne, laboratoryjne, jakpeojektowe.

W niniejszym opracowaniu — z iy o aktywizowaniu studentéw edukacji tech-
niczno-informatycznej w Uniwersytecie Zielonogoreki pragniemy zwroéiuwag; na
niektéredziatania modernizacyjne petff w ramachéwiczei z przedmiotu dydaktyka
techniki, informatyki i przedmiotéw zawodowych.

Istote tej formy studidw stanowi przeniesienie punktezkdsci z nauczania na
uczenie €. Shd tez zrozumiata jest nasza troska o takie zaplanowpreggotowanie,
zorganizowanie i przeprowadzeriigiczen by daty ich uczestnikom maksymalny zasob
wiadomdci i odpowiadajcych im umiegtnasci i nawykow.

Nadrzdnym zadaniem prowadzonych przez &agzen jest rozwijanie umief-
nosci operowania zintegrowarwiedz, dydaktyczg, rozwijanie umiejtnosci zdobywa-
nia nowych technik pracy i operowania nimi orazkoslenie osobowioi studenta i
jego etyki zawodowej. Realizacja paisgych zada wymaga wypracowania takich
form pracy, ktére pozwalatyby wdzy¢ wszystkich studentow do aktywnego w nich
udziatu. Kierupc sk taka potrzel, na pocztku semestru udaginiamy studentom
szczegblowo opracowany roczny lub semestralny progwiczen, tematycznie zvii
zany z cyklem wyktadow, zawiergly odpowiednie wskazania literaturowe.

Na éwiczenia konwersatoryjnieazdy student powinien przé§ przygotowany. W
celu przysposobienia studentéw do systematycznexyg@owywania s zobowhza-
lismy ich do pisemnego opracowania tematykiczex na podstawie zaleconej litera-
tury. Staramy si przy tym poda kilka materiatowzrodtowych, zackcamy jednocze-
snie do szukania wmorodnych rozwizan postawionego zadania, pobuéizio samo-
dzielnego, tworczego wysitku w ujmowaniu poszczagdh kwestii, przypominamy
0 koniecznéci tworzenia wiasnej koncepcji rozygywania zadé oraz budowania
wiasnej struktury pisemnej lub ustnej relaciji.

Stopiet samodzielnéi i aktywndci uczestnikowwicze: potegujemy poprzez do-
bor odpowiednich strategii dydaktycznyelywodzcych se ze znanej koncepcji W.
Okonia, ukazujcej rezultaty integracji czterech sposobOw uczsiiaa wic i Stu-
diowania: uczenie siprzez przyswajanie, odkrywanie, prgeanie i dziatlanie. W
ten sposob staramyeseliminowa monotonny werbalizm i jednostronitostylu
pracy studentéw, przyzwyczajonych — jak wynika gzayah obserwacji — do bierne-
go odbioru wiadomixi. W sferze dziaka dydaktycznych wysitek ten przejawig si
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w doborze rénorodnych strategii ksztalcenia: emocjonalnej, rim@cyjnej, pro-
blemowej i operacyjnej. Szczegolnie — w naszej yrapreferujemy strategipro-
blemow; i operacyjm, uwazajac, ze @ bardzo wane w ksztalceniu metodycznym,
bowiem stwarzaj potrzelg i mozliwosci wiazania elementéw wiedzy specjalistycz-
nej i psychologiczno-pedagogicznej na rzecz ksatathia u nich umiefnaosci wy-
korzystywania jej w szkole, co nie jest bez znaizen

Stosowane przez nas strategie ksztalcenia wynikajpdstawowych celéw, ktore
prowadzcy zajcia zamierza osgmaé¢ nacwiczeniach. Celom ogdlnym realizowanych
zag¢ nadajemy ksztalt operacyjny, ngsiie przedstawiamy studentom i poddajemy
wspolnej analizielUpowszechnianie celdégtanowi bardzo way element przysposa-
biania studentéw do realizacji podstawowej czyonomauczyciela w przygotowaniu
zag¢ dydaktycznych, jakjest planowanie, ktore polegagaizy innymi na wylanianiu
celéw ksztalcenia (celu ogdlnego i celéw szczeggehw— operacyjnych). Analizag
sformutowane przez nas cele operacyjne — zwracamagustudentow, 7 nalery je
okresla¢ w sposéb jednoznaczny, uni@jsformutowa ogdinych wyraajacych stany
nieobserwowalne, jak: wied#ierozumi&, itp. Podkrélamy tez, ze powinny one doty-
czy¢ dwoch poziomow: wiedzy i umignaosci, ktére zgodnie z taksonogrieléw wg B.
Niemierko obejmuj zapamgtanie wiadoméci, zrozumienie wiadonsgi, stosowanie w
sytuacjach typowych, stosowanie w sytuacjach probleych.

Osiagniecie czsto r&norodnych celéw wymaga stosowania nie tylko odpdavia
jacych im, wspomnianych justrategii dydaktycznych, ale tak metod nauczania. O
tym — jak wiemy — decydajpracownicy naukowo-dydaktyczni realizcy te zagcia.
To oni powinni dobiera takie metody, ktdre by studentéw — odbiorcow pazgkva-
nych tréci zmienialy na studentow — sprawcow aloaych sytuacji dydaktycznych. W
tym celu natwiczeniach z dydaktyki techniki, informatyki i pdmiotéw zawodowych
wykorzystujemy oczywicie i metody tradycyjne, ale gldwnie metody innoyyae.
Niektore z nich w diym skrocie zaprezentujemy.

Jedn z najbardziej efektywnych metod ksztalcenia flystkusja Kazda dyskusja
aby spetniata swe zadanie, powinng dpbrze przygotowana — coaie st m.in. z
wprowadzeniem do niej i wysuwgiem problemu. Wprowadzeniem do dyskusji czy-
nimy zaréwno wypowietl prowadzcego, film, wskazan literatue lub nagrany na
taSmie magnetowidowej fragment wyktadu, gajedukacyjnych.Staramy si aby
tresci te pobudzaty uczestnikow do zabrania gtosu,ijakanowity uatrakcyjnienie
¢wiczen. Aby dyskusja przyniosta oczekiwane rezultatywadzicy musi przestrze-
gac nasgpujacych regut:

dba o to, by temat i cel dyskusji byly w peni zrozahei;

- wzbudz¢ zainteresowanie realizowanym tematem;

- wytworzy¢ atmosfeg¢ sprzyjajca szczerym wypowiedziom i poszanowaniu-ro
nych stanowisk;

- nie dopyci¢ do monopolizowania dyskusji przez jednostki dorpioe w grupie;

- kierowa dyskusj jako jeden z jej uczestnikow;

- czuw& nad wigciwym przebiegiem dyskusji przez stawianie detevych pyta;

- na biegaco podsumowywa dyskusg i wyciagac wnioski, uwzgtdniajac wypo-
wiedzi dyskutantow;
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- przysposabia studentéw do robienia notatek, poprzez notowargktdrych naj-
istotniejszych argumentéw na tablicy.

Bardzo ciekaw i przydatr, na ¢wiczeniach z dydaktyki techniki, informatyki i
przedmiotéw zawodowych odmiadyskusji jesdyskusja panelowaazywana réwnie
obserwowan Polega ona na tyme wyznaczony zespot studentéw (z reguty na zasa-
dzie dobrowolnéci) na forum wypowiada sina temat wczmiej okrelony przez na-
uczyciela akademickiego, prezeatuy&ne punkty widzenia. Pozostali studenci mog
zadawa pytania bezpwednio, ustnie lub na fnie, kierupc je do odpowiedniego
czionka grupy dyskusyjnej. Przewodnicy zespotu, ktérym najkorzystniej uczgni
studenta, gdywtedy dyskusja jest swobodna, przerywa w nidapm momencie wy-
powiedzi czionkdw zespotu dyskuiopgo i whczah Sik wowczas uczestnicy sSiegs/
na sali. Po ich wystuchaniu, w dalszymgti nad danym problememzjbardziej roz-
winietym dyskutug ,,panelowcy”. Po przedyskutowaniu calego temateewodniczacy
— krétko podsumowuije dyskgsjwydobywajic rzeczy najbardziej istotne.zéd zacho-
dzi potrzeba, uzupetnienia dokonuje nauczyciel ekacki prowadzcy ¢wiczenia. Na
zakaiczenie z reguly uczestnicy grupy dyskusyjnej otzgnoceny, ktére bardzo ¢z
sto proponuje — pod przewodnictwem provegggiocwiczenia — wybrany dwuosobo-
wy zespot studentow.

Jak wykazata nasza dotychczasowa praki§kiczenia z zastosowaniem dyskusji
panelowej wyzwalajaktywna¢ u wszystkich uczestnikow danycheaj pozwalag na
wihaczenie s do niej niemal w kadej chwili.

Interesugca odmiara dyskusji jest réwnie,cicha dyskusja” zwana metaplanem
Polega na tymze w czasie jej trwania uczestnicy (studenci) twaqulakat, ktory jest
graficznym skrétem dyskusji. Uczestnicy dyskusjniast zabieragtos zapisuj swoje
mysli na kartkach okrdonego ksztaftu i koloru w krétkiej formie réwnogvakow i
zdax. Nastpnie przypingj je do arkusza umieszczonego na tablicy.

Trzeba jednak zauvmg, ze zagcia z wykorzystaniem piych odmian dyskusjias
najbardziej ksztakze w matych zespotach, gdzie wszyscy lubkazc¢é ma odpowied-
ni zas6b wiedzy na temat petyj w dyskusji. WHciwie kierowana dyskusja, daje stu-
dentowi manas¢ ujawnienia swojej wiedzy, sty ksztattowaniu wypowiadaniaesha
tematy naukowe, przygotovagj — co bardzo istotne — do aktywnego udziataywiu
naukowym.

Niektore zéwiczen z dydaktyki techniki, informatyki i przedmiotéwwadowych
zorientowanegna wprowadzenie studentow w samodzielne rggwianie problemow
dydaktycznych. W tym celu staramy sizs¢ zage ¢wiczeniowych realizow@ stosujc
meto@ sytuacyjn. Polega ona na wprowadzeniu studentow vysjakozom sytuacg
dydaktyczia — z wiksz lub mniejsz iloscia informacji — z poleceniem jej rozggania.
Podstaw przeprowadzenia zgj ta metod &3 przygotowane opisy sytuacyjne, dotycz
ce najcgsciej sytuacji zaczerpetych z praktyk szkolnych. Odnosimy je takdo wa-
nych kwestii przygotowania kandydatéw na nauczicjek: formutowanie celow
ksztalcenia, stosowanie metogtédkow dydaktycznych, sposobu kontroli i oceny wy-
nikdw nauczania.

Szczegolnie przydainw procesie nauczania-uczenia dydaktyki techniki, infor-
matyki i przedmiotow zawodowych okazata sietoda symulacyjn&tora od metody
sytuacyjnej réni sie tym, ze odnosi & do rzeczywistych faktow.
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Symulacja sytuacji dydaktycznych wyniieych z realizowanych tei omawia-
nego przedmiotu wygbowa maze w kilku aspektach:

- symulacja teoretyczna mdych sytuacji dydaktycznych przed hospiazpié w
szkole w ramach przedmiottbdroczna praktyka przedmiotowo-pedagogiczna;

- symulacja zax szkolnych na&wiczeniach w uczelni z réwnoleghospitacy tego
samego tematu w szkole;

— symulacja za¢ w uczelni z régnymi wariantami po hospitacji w szkole (szukanie
mozliwosci przeprowadzenia obserwowanychezdjardziej skutecznie).

W ogdIinym opisie symulacji z& dydaktycznych powinien Bysprecyzowany cel
zadania, tréei (wiadomdgci i umiegtnosci, jakie naley przekazd), przydziat zad@
rozdzielenie roli i opis sytuacji. Odnotoivérzeba,ze kazde zagcia symulacyjne po-
przedza okres przygotowawczy w zakresie podstavetigznych interesagego nas
problemu. Przekonalny sk, ze tak realizowanéwiczenia konwersatoryjne spravia]
ze zdobywana wiedza staje fiardziej operatywna i trwata, wptywa takna ksztato-
wanie s wartagciowych postaw przysztych nauczycieli.

Warto podkréli¢, ze oproczéwiczen konwersatoryjnych wang forma intensyfi-
kacji przygotowania studentow do trudnej pracy dyylzznej | scisle wspotdziataj-
ce z wyktadami icwiczeniami konwersatoryjnymiajecia terenowepolegajce na
hospitowaniu i samodzielnym prowadzeniu lekcji prdth w ramach praktyk przed-
miotowo-metodycznychsfddrocznych i cigtych) w szkotach podstawowych, gimna-
zjach i szkotach ponadgimnazjalnydbh trescia, obok wztowych zagadnie meto-
dycznych g dyskusje nad lekcjami hospitowanymi prowadzonymep nauczycieli-
opiekunéw praktyki jak i samych studentéw. Ponastozasie praktyk studenci za-
znajamiaj Sie z o0gOlm struktup organizacyja szkoly, z prag nauczyciela-
wychowawcy i co bardzo istotne samodzielnie prowamdgcia pod kontral nauczy-
cieli, ktérzy petni funkcje opiekunéw. Dlatego feprzywiazujemy dua wage do
wyboru tych nauczycieli. Uwamy,ze nie bez znaczenia &h kwalifikacje zaréwno
techniczne i informatyczne, jak i metodyczne, az¢alch umiegtnosci budzenia i
rozwijania u studentéw refleksyjnego stosunku dibfmow zwizanych z praktyd
ksztattowania ich tworczej postawy przez stwarzagigiacji mobilizujcych do rze-
czowych wysipien w dyskusji nad hospitowanymi zajami dydaktycznymi i zaan-
gazowania st w przygotowanie samodzielnie prowadzonyche&ajydaktycznych,
jak tez samokontroli i samooceny ich przebiegu.

W $wietle powyiszego naley stwierdzé, ze praktyki pedagogiczneajmup wyso-
ka rang w systemie ksztalcenia nauczycielhdstez warto podejmowaproby moder-
nizacji tej formy zaj¢ dla lepszego ich wykorzystania do petniejszeggygutowania
absolwenta do realizacjizdych zada szkolnych.

Dla zapewnienia poprawsa przebiegu kadego etapu tej formy zgj oraz jak
najpetniejszego wykorzystania jej wielorakich wéetov przygotowaniu zawodowym
wprowadzilimy obowgzek pisania sprawozdaz przeprowadzonych lekcji prébnych
ktére sktadaj sk z czsci informacyjnej i trzech egci zasadniczych.

Pierwsz cz$¢ sprawozdania stanoWirzygotowanie zei dydaktycznychPrzygo-
towanie to uzyskuje ostatecznie postanspektu lekgcjiale ten mge by opracowany
dopiero w wyniku rzeczowo-technicznego, metodycanegrganizacyjnego przygoto-
wania s¢ studentéw do prowadzonych @ajTylko rzetelne przygotowanie utatwi opra-
cowanie konspektu i warunkuje jego prawidiédaa tym samym poprawsd prowa-
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dzonych potem lekcji. Konspekt zostaje — jako kpoggy element przygotowania
zag¢ dydaktycznych — przekazany nauczycielowi szkohtdvej odbywa si praktyka
do sprawdzenia i oceny.

Kolejny etapomawianej tu praktyki pedagogicznej stanowi sgmaeprowadzenie
lekciji probnej.Lekcje prébne stanowidla studentéw pole do wyprébowania swoich sit,
dajp okazg do sprawdzenia siebie wietle opinii nauczycieli i kolegow, do zweryfi-
kowania posiadanej wiedzy metodycznej oraz dénéa wiasnych oggnig¢, daswiad-
czen i posiadanych jeszcze brakéw. Rodzi to potszeszechstronnej introspekcii.

Samooceny dokonwjstudenci po odbytych zgiach w drugiej agci sprawozda-
nia Uwagi o przebiegu zgj dydaktycznychSwoje refleksje na ten temat wpiswy
dwie rubryki: osignigcia i niedocigniccia. Jest to bardzo wae dla przygotowania
przysztego, odpowiedzialnego i twdrczego nauczgdiethniki i informatyki, ktéry w
trosce o wysakjakas¢ swojej pracy bdzie chciat i umiat sam siebie kontrolotyace-
nia¢ i doskonakt wkasne dziatania metodyczne i organizacyjne.

Wypunktowanie oggnie¢ i niedocagnie¢ nie wdraa jeszcze — naszym zdaniem —
w petni do samooceny, korekty zastosowanych dziat@todycznych i poszukivia
lepszych rozwizan. Dlatego te zaplanowalimy trzecy czs¢ sprawozdanidJwagi,
refleksje, wnioskiw ktorej studencigszobowizani do okréenia przyczyn dostrze-
nych niedomagai mozliwosci ich usunécia w dalszej praktyce. Uwagi studentéw,
stanowice rezultat samodzielnie przeprowadzonej analizglpegu i wynikow lekcji,
S podstavy do omawiania jej z nauczycielem w szkole. Zaiyémy, ze studenci,
ktérzy popelniag nawet szereg &low, ale w wyniku samokrytycznej oceny urmifg
dostrzec, znaf€ mazliwosé poprawy, kolejne lekcje probne prowadzreguty lepiej.

Sprawozdania z lekcji probnych, zestaw zagadaiéerunkowugcych obserwacje,
protokoty ¢wiczen paswigconych dyskusjom nad hospitowanymi przez grgcjami
(w tym takze prébnymi kolegéw) stanowi- jak wykazaty nasze éwiadczenia — nie-
zasgpiona pomoc studentom w ich dalszej praktya@rocznej, w praktyce agtej
kierunkowej, w samodzielnej pracy zawodowej, a gataa w jej pierwszych krokach.

Spetnienie przez dydaktykechniki, informatyki i przedmiotéw zawodowych wio
dacej roli w przygotowaniu zawodowym przysztych realoréw edukacji ogélnotech-
nicznej i informatycznej na #ych szczeblach ksztatcenia ogélnego i zawodowego
wymaga naukowego podeja do tego przedmiotu studidow, umachiania jegkoae-
go charakteru.

Wysunkte propozycje aktywizacji studentow traktujemy jakgskusyjne. Mamy
jednak nadziej ze tych kilka uwag, mimazinie wyczerpyj nawet w czsci zagadnié
zwiagzanych z realizagjbardzo zlaonych i r@norodnych probleméw dydaktyk szcze-
gotowych, mae wzbogad dawiadczenia osOb prowagtzach ¢wiczenia z tego
przedmiotu studiow.
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